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L’ESPRITETLA LETTREDEL’EXAMEN
DUCERTIFICAT D’APTITUDEPEDAGOGIQUE

Introduction
A/Lastructured’unedissertation

B/ L’épreuvededissertationpsychopédagogique
C/Lescompétencesexigées

Conclusion

Introduction :

EnparcourantlescopiesdescandidatsauC.A.P,onserendcomptequemêmesiles
idéesdéveloppéessontintéressantes,lesnotesellessontcatastrophiques.
L’explicationdecesnotessetrouvedanslacompréhensiondusujetetlanon
maîtrisedestechniquesdedissertation.Cethandicapecomprometsérieusementla
réussiteàcetexamen.Dansleslignesquisuiventnousallonsexaminerlastructure
d’unedissertationpourensuitevoirl’épreuvededissertationpsychopédagogiqueet
enfinlescompétencesexigéespourfranchirceredoutableexamen.

NBErreursàéviterenintroduction
***Réglerleproblèmedésl’introductionparjesuisd’accordavecl’auteurquand……

A/Lastructured’unedissertation

Unedissertationeststructureeautourd’uneintroduction,d’undéveloppementet
d’uneconclusion.

A1/L’introduction :
Ellecomprend3parties

***Amenerlesujet :c.a.dlecontextualiser.Eneffetlesujetévoqueunevérité
particulière,ilfautessayerdevoirdansquelcadrebeaucoupplusglobalils’insère.

***Poserleproblème :Enréalité,leproblèmeestposédanslesujetdefaçon
impliciteouexplicite,ils’agitàceniveaudereproduirelacitationsielleestcourte,de
larésumersielleestlongueetenfind’expliquerlaproblématiquec.a.dderepréciser
leproblèmeposé.

***Annoncerleplan :ils’agitdedonnerlesdifférentespartiesquivontstructurerla
réflexion,parlasuite,enpartantdel’idéelamoinslourdeàl’idéelapluspesante,de
l’idéela moinsintéressanteàl’idéelaplusintéressantepourcapterl’attentiondu
correcteurcarcommeleditGenette :« ladissertationc’estl’informationsuspendue »
L’introductionestcapitale.Elleconstituelepremiermomentquelecorrecteur
entretientavecvotrecopie.Ilfautlasoignerpourbénéficierd’unpréjugefavorablede
lapartdeceluiquivouscorrige.
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NBErreursàéviterdansl’introduction

***Commencerl’introductionparuneautrecitation :unpeudebonsens,onvous
donneunecitationetvouscommencezparuneautre,vousajoutezunedifficulté
supplémentaireàcellequevousavezdanslesujet.

***Omettreunedespartiesquistructurel’introduction :
***Faireunplandontlesidéesnesontpashiérarchisées :c.a.dpartirdesidéesles
plusimportantesauxidéeslesmoinsimportantes.

NB :Leplanpeutêtreformulésousformedequestionsousousforme
déclarative.

A2/Ledéveloppement

Ileststructuréautourd’idéesforces.Cesidéesforcessontdéveloppéesen
paragraphes.Unparagrapheauneunitédesens,end’autretermedansun
paragraphe,jedoisparlerdelamêmechose.Pourpasserd’unparagrapheàunautre
j’utilisedesmotsdeliaison,maispourpasserd’uneidéeforceàuneautrej’utilisedes
phrasesdetransition.

Quelquesmotsdeliaison :Pourdonneraudevoirsacohésion,ilnousfaut
utiliserdesmotsdeliaisondontvoiciquelquesuns.

***Pourexpliquerj’utilisec.a.d ;end’autreterme ;autrementdit…………
***Pourmarquerlacausej’utiliseparceque;àcausede ;dufaitde 
***Pourmarquerlacontradictionj’utiliseparcontre ;mais;cependant ;toutefois;en
revanche.
***Pourmarquerlaconséquencej’utiliseparconséquent ;enconséquence.
***Pourmarquerlasurenchèrej’utilisenonseulement…………..maisencore.
***Pourconclureourésumerj’utilisebref ;enrésume ;endéfinitive.

N.BAlasuited’undéveloppementd’idéesforcesilfautfaireune
conclusion
Partielleavantdepasseràuneautreidéesforcesgrâceàunephrasedetransition.

Erreursàéviterendéveloppement

***Faireundéveloppementquinerespectepasleplanannoncé.
***Nepasaérerledevoircadfaireundevoirsansmotsdeliaison.
***Faireundéveloppementavecdespartiesdéséquilibrées.

A3/Laconclusion

Elleestladernièrepartiedudevoirquelecorrecteurexamineavantdevousdonner
unenote.Ilestnécessairedebienlasoignerpourlaisserunebonneimpression.Pour
réussirils’agitde :
___Fairelebilandelaréflexionenrésumantcequiaétéditdansledéveloppement.
___Prévoiraubesoinuneouverture.

Erreursàéviterenconclusion



***Oublierdefairelebilan.
***Fairelebiland’unpointquin’estpasdéveloppé.
***Faireuneconclusiondéveloppement
+ Page3

B/Ladissertationpsychopédagogique
B1/Laconfigurationd’unsujet

EnexaminantlesdevoirsdonnésauC.A.P,onserendcomptequelessujets
proposéssontarticulésautourdedeuxpointsessentiels :
***Unepartieentreguillemetquiestlapenséedel’auteurouquiconstitueunextrait
d’unouvrageoud’unarticle.
***Unepartiequ’onappelleconsignequiconditionneleplanettoutletravailàfaire
aucoursdeladissertation.

B2/Latypologiedesplans

Ladissertationestbâtieautourd’unplanquivariesuivantlesconsignes.
Généralementonrencontredesplanssuivants.

***Leplanexplicationouplananalytique :expliquerrevientàrendreclaireune
idéeapparemmentconfuse.End’autretermeils’agitd’expliciterlesconceptsd’abord,
lapenséeensuiteens’appuyantd’exemplespertinents. 
Expldeconsignes :analysez ;illustrez ;expliquez ;commentcomprenez-vous ?
etc.…..

***Leplandiscussionouplandialectique :discuterc’estaborderlaréflexion
danslemêmesensquel’auteur(THESE) ;ensuiteprendrelecontre-piedde
l’auteur(ANTI-
THESE)etenfinréconcilierlesdeuxpointsdevueapparemmentcontradictoires(SYN
-
THESE).Expldeconsignes :discutez ;commentezetdiscutez ;expliquezetdiscutez
etc.

***Leplancommentaire :commenterrevientàexpliquerunepenséesi
nécessaire,àexaminerlesprolongementsdecelle-cisurleplanpsychologique,
pédagogique,socialetcultureletenfindepréciserleslimitesc.a.dleséléments
négligésparlapensée.
Expldeconsignes :commentez ;développezetc.……..

***Leplanappréciation :apprécierrevientàdonnerunjugementparrapportàdes
valeurs,parrapportàdesnormes.Laconsignedonnéesetraduitpar :appréciez ;
qu’enpensez-vous ;partagezvousect………Ils’agitaprèsavoirexpliquélapenséede
donnersonpointdevueparrapportàcelle-ciàl’aided’argumentspertinents.Explde
consignesqu’enpensez-vous ?Etes-vousd’avis ?Est-cevrai ?Ditesvotrepointde
vue ;appréciez

***Leplancomparaison :comparerrevientàexaminerdeuxélémentsetàvoir
leursressemblancesetcequilesdifférencie.Lacomparaisonpeutsefairededeux
manières :
__Onprendchaqueélémentdel’ensembleAonlecompareàchaqueélémentde
l’ensem ble.
__Onprendl’ensembleAdanssaglobalitéonlecompareàl’ensembleB.



Expldeconsignes :comparezlesméthodesactivesdesméthodesdogmatiques

***Leplaninventaire :c’estunplansuggéréparlesujetdelaforme« donnezles
avantagesetlesinconvénientsdesméthodesintuitives(méthodesquifontappelau
sens) »
Expldeconsignes :donnezlesavantagesetlesinconvénientsde…… ;donnezles
causesetlesconséquencesde……..

NB :Ilarrivequ’onconciliedeuxconsignesparexemple :expliquezetdiscutezou
commentezetdiscutez.
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C/Conclusion

Autermedel’analyse,ilapparaîtqueladissertationnécessitelamaîtrisedeplusieurs
techniquesallantdelastructuredeladissertationjusqu’àlatypologiedesplansen
passantparl’applicationdescritèresdecohésion.Quelquesoitlesinformationsdont
ondispose,ellesnesauraientsuffire.Ilfautlesaccompagnerd’exercicespratiques
derédactionquipermettentàl’arrivéedes’approprierlesdifférentestechniques.
__________________________________________________________________________

Del’analysedusujetauplandétaillé

A/Commentanalyserunsujet

B/Leplandétaillé

Introduction :

Lesujetdedissertationpédagogiquecomportesouventdespiègesqu’ils’agitde
décrypter.Poursefaire,uneétudeminitueuses’impose.C’estcetteétudequenous
allonsexplorerpourexhumersesdifférentesétapes.

A/Commentanalyserunsujet

Quelquesoitsonaccessibilité,unsujetappelleuncertainnombred’opérations.

A1/Lectureattentiveetrépétéedusujet

C’estunmomentcapitalencesensqu’ilpermetaucandidatdes’imprégnerdela
teneurdusujet.

A2/Identifierlesconceptsclés

Cequirevientàsoulignerlesmotslesplusimportants.Dansundevoir,lesmots
peuventavoirunesignificationpremière(senspropre)etunesecondesignification
(sensfuguré).
Ilfautdoncvoirquelestlecontexted’utilisationdecesmots.Exemple :« onoublie
sou-ventcequ’onareçumaisonoublieguèrecequ’onatrouvé »commentezcette
pensée.



A3/Laproblématique

Aceniveau,lecandidatdoitsedirequelestleproblèmeposéparl’auteur.En
répondantàcettequestion,ildéclinedefaçonpréciselaproblématique.Exemple
danslesujetcitéci-dessuslaproblématiqueicic’est :Uneconnaissancedécouverte
parlesujetapprenantestplusdurablequ’uneconnaissancedonnéetoutefaiteà
l’apprenant.Unefoislaproblématiqueposée,jevaislacomparerausujetdedépart
pourm’assurerquejenetrahispaslapenséedel’auteur.
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B/Leplandétaillé
Unplandétailléconsisteàdéfinirlesdifférentespartiesàdévelopperetpourchaque
partiepréciserlesargumentsetmêmelesexemplesquiservirontàétayerlaréflexion.
Sinousprenonslesujetsuivant;leplandétaillépeutêtreainsilibellé.

B1/Explication
***oublier.
***cequiestreçu.
***cequiesttrouvé.

B2/commentairede«onoublieguèrecequiesttrouvé »

***dupointdevuepédagogique :
---unenseignementensituation.
---unmaîtrefacilitateur.
---unmaîtrequimeten uvredestechniquesd’animation.

***dupointdevuepsychologique :
---développementdel’espritdel’enfant.
---l’autonomisationdel’enfant,sacréativité.
---socialisationdel’enfantgrâceautravaildegroupe.

B3/Leslimitesdelapensée

***l’enfantnepeutpastouttrouverdelui-même,ilarrivequ’onluidonnelaconnais-
sance.
***toutcequiesttrouvén’estpasretenupourdebon,ilarrivequ’onoubliecequiest
trouvé.

Conclusion

Letravailquenousvenonsdefaire,mêmes’ilestfastidieuxrestetrèsimportant.
Pourréussirunsujetdedissertation,ilfautcherchernécessairementàlecomprendre
enanalysantpardeslecturessuccessives,laprécisiondelaproblématiqueet
l’élaborationd’unplandétailléleresten’estqu’uneaffairederédaction.

Sujet :« Aulieud’apprendreàapprendre,ilfautapprendreàcomprendre »



ditBoubacarCamara.Expliquezcettepenséeetmontrezenlesapplications
pratiques.

Plandétaillé
A/Explication

***Apprendreàapprendre :mémorisation ;acquisition dumécanisme,desrègles,
restitution…………

***Apprendreàcomprendre :appelàdessituationssignificativesàlaréflexion,au
développementdel’intelligence,auréinvestissements,àl’autonomieetàlacréativité.
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B/Applicationpratique

***Applicationengrammaire.
***Applicationenmath.
***Applicationenhistoire.

A/Commentanalyserlesujet

LesujetdeC.A.Pseprésentecommesuit :unepartieentreguillemetsquiestla
penséed’unauteuretuneautrepartieréservéeauxconsignes.Pouranalyserlesujet,
ilfaut :

***Fairedeslecturesrépétéespouravoirunecompréhensionglobaledutexte.
***Soulignerlesmotsclésetréfléchirsurleurcontexted’utilisation.Autrementdit,
voirs’ilssontemployésausenspropreoufiguré.

Cetteanalysemepermetdedégagerlaproblématiquequin’estriend’autrequele
problèmequeposel’auteurdanssontexte.Atitred’exemplessinousprenonsle
sujetsuivant :« Aulieud’apprendreàapprendre,ilfautapprendreàcomprendre »dit
BoubacarCamara.Expliquezcettepenséeetmontrezenlesapplicationspratiques.
Laproblématiqueestlasuivante :l’enseignementneselimitepasàune
mémorisation,unerestitutiondeconnaissances.Ildoitplutôtviserlacompréhension
decequ’onapprend.
N.B :ilfauttoujourscomparerlaproblématiqueausujetpourvoirsilapenséede
l’auteurn’estpastrahie.

B/Lesélémentsstructurantunplandétaillé

Avantd’examinerlesélémentsstructurantunplanonvadéfinirleplandétaillé.

Leplandétaillé
Ilcomporteensonseinlespartiesquiferontl’objetd’undéveloppementetpour
chaquepartielesargumentsetlesexemplesquil’illustrent.Relativementausujetci-
dessus,onpeutavoirdétaillécommesuit :

A/Explication

***Apprendreàapprendre :mémorisation ;acquisition dumécanisme,desrègles,
restitution…………
***Apprendreàcomprendre :appelàdessituationssignificativesàlaréflexion,au
développementdel’intelligence,auréinvestissements,àl’autonomieetàlacréativité.



B/Applicationpratique
***Applicationengrammaire.
***Applicationenmath.
***Applicationenhistoire.

Conclusion
L’analysequenousvenonsdefaireamontréqu’ilestimpérieuxd’examinerunsujet,
delelireàplusieursreprisespourensavoirlaproblématique.Laproblématique
perçuenousamèneàélaborerunplandétailléquiestconformeàlaconsigneetqui
serasuivipasàpasdansledéveloppement.
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Lesméthodesd’enseignement
Introduction

A/lesméthodesdogmatiques
A1/Lescaractéristiques
A2/Lesavantages
A3/Leslimites

B/lesméthodesattrayantes
b1/Lescaractéristiques
b2/Lesavantages
b3/Leslimites

Introduction

S’ilestbonpourunenseignantdepréparersaclasse,ilestégalementnécessaire
pourluid’avoiruneméthodepourgérerlesenseignementsetlaclasse.Uneattitude
contrairerisquedeconduireàl’improvisationetautâtonnement.C’estdirequela
méthodeestaucentredelasituationd’apprentissageetd’enseignement.Enfaite
quesignifieméthode,quellessontlesméthodesqu’onpeutconsidérervoiciautant
dequestionsauxquellesnoustenteronsderépondredansledéveloppementciaprès.

A/lesméthodesdogmatiques

Nousallonstouràtouranalyserlescaractéristiquesdecesméthodes,lesavantages
etleslimites.

A1/LescaractéristiquesDESMETHODESDOGMATIQUES

Avantd’aborderlescaractéristiquesdecesméthodes,essayonsdevoirla
significationduconceptméthode.Ausenspédagogique,Méthodesignifiel’ensemble
destechniques,moyensetprocédésmisen uvreparunenseignantpouréduquer
lesenfantsdanslesmeilleuresconditionspossiblesetlesplusefficaces.S’agissant
descaractéristiques,danscesméthodesdogmatiqueslesavoirétaitpréfabriquépar
lemaîtreetremisprêt-à-porteràl’élève.Cederniernefaisaitqu’acquérirdes
connaissancesenlesemmagasinant.Autrementdit,l’enfantétaitunsimple



répétiteur.Lascienceétaitconsidéréecommeunensem blefinisusceptibled’être
misenformulequ’ons’appliqueàfixerdanslamémoiredel’enfant.L’enfantvisait
simplementunerécitationparcurdesconnaissancesprééta-blies.Larelation
maître/élèveétaitaustèrec.a.dsévère.Ensommedanscesméthodesdogmatiques
l’enfantestpassifetc’estlemaîtrequidirigelesopérations.
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A2/LesavantagesDESMETHODESDOGMATIQUES

Cesméthodesprésententl’avantagedefavoriserledéveloppementdelamémoirede
l’enfantcommeonleditsouvent« quineretientriennesaitrien ».Aforcede
s’exerceràlarécitationdeconnaissances,àapprendredesrègles,desformules,
l’enfantintérioriselesavoiretexercesamémoire.

A3/LeslimitesDESMETHODESDOGMATIQUES

Bienquenécessaireàl’exercicedelamémoire,cesméthodesdogmatiquesrendent
l’enfantpassif,développelepsittacisme(langageduperroquet),c’estseulementle

mot,laformuleàfixerquiintéresselespédagogues.AceproposPlatondira« Les
élèvesregorgentdeconnaissancesaveccesméthodessanspratiquement
apprendre ».Lascienceseconfondaveclesmanuelsquilacontiennent.Parailleurs,
lemaîtres’arroge(sedonne)detoutconnaîtreetdetoutsavoir(omniscient)cequi
estuneprétentiondémesuréeloindelaréalité.

B/LESMETHODESATTRAYANTES

Précédemmentnousavonsvuquelesméthodesdogmatiquesmanquent
d’intérêt,qu’ellessontennuyeuses ;c’estpourquoiunrenouveaupédagogiques’est
opérécommandépar
lessoucisd’intéresserl’enfantàcequisefaitenclasse.C’estdanscecontexte

qu’onvulejourlesméthodesattrayantesquenousallonscaractérisertouten
dégageantleursavantagesetleurslimites.

b1/LescaractéristiquesDESMETHODESATTRAYANTES

Commesonnom l’indique,cesméthodesprésententuncertainattrait(quiattire)
grâceàl’imageetaujeu.Eneffetl’activiténaturelledel’enfantestlejeu,ilestdonc
anormaldel’obligeràrestertranquille.Ainsil’enseignementseferasousformejouée.
Encalculparexemplel’enfantmanipuledesbâtonnets,descapsules,descapuchons ;
ilsemblejouermaisc’estunjeuquiluipermetd’acquérirlanumérationetles
opérationssurcesnombres.Platonindiquedefaçonprécisecommentonpeut
enseignerlecalculparlejeuenpartageantdespommesetenlesmangeantparla
suite.Pourlui,apprendredoitêtreunepartiedeplaisirconfirmantainsiceque
EdouardClaparetedisait :« L’enfancesertàjouer »ilnes’agitpaspourcetillustre
auteur,dujeupourlejeumaisdujeuéducatif.



B2/LesavantagesDESMETHODESATTRAYANTES

Cesméthodesattrayanteschangentfondamentalementl’atmosphèredelaclasseen
cesensqueapprendrenedevientplusunecorvéemaisunmomentd’éprouverdu
plaisir.Deplusellesaccroissentl’intérêtdel’enfantetlemotiventcarl’apprenant
aimelanouveauté,lechangement.
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B3/LeslimitesDESMETHODESATTRAYANTES

Mêmesil’élèvesembles’intéresserauxétudes,iln’endemeurepasmoinsvraiqu’il
peutaussis’amuser,orl’amusementdiffèredel’intérêtquiestunedispositionqui
pousseenasavoirplus.Danscesméthodes,lemaîtreestsouventtrompéparceque
lesenfantsfontsemblantd’apprendrealorsqu’ilssontoccupésàfaireautrechose,

c’estcequifaitdireàAlain « l’enfantn’aimepaslepuérilisme(enfantillage) ilest
sérieux».End’autretermel’enfantn’aimepaslefairesemblant,ilaimelevrai.Pour

Alainlejeupureetduren’instruitpasildistrait.Maintenirl’enfantdansunjeu
perpétuel,c’estledétournerdelaviequiestunéternelcombat.
___________________________________________________________________________

LesMéthodesdesCentresd’Intérêt
CrééesparOvideDecroly(belge)lesméthodesdescentresd’intérêtontétéinitiées

àlasuitedesinsuffisancesconstatéesdansles méthodesprécédentes.Sidansles
méthodesdogmatiquesouattrayantes,l’enfantétaitobligédepassersanstransition
delagrammaireaucalculduvocabulaireàlagéographieetmaîtriserainsides
connaissancesdispara-tes(sansliens)entreelles,ilaétépréconisédeménagerdes
transitionspourdonneràl’enseignementunecertainecohésion.C’estdansce
contextequelesméthodesdescen-tresd’intérêtvirentlejour.

C1/Caractéristiquesdesméthodesdescentres-d’INTERET

Lesméthodesdescentresd’intérêtpréconisentderegroupertoutletravailàfaire
pendantuneduréebiendéterminéeautourd’unthèmeuniquequidevientainsile
centredesdifférentsapprentissages.

C2/avantagesdesméthodesdescentresd’INTERET

Cesméthodesdescentresd’intérêtsrestaurentlaglobalitédesapprentissages.Le
faitquel’enseignementdispensésoitarticuléàunmêmethèmefavoriseune
intégrationdessavoirsacquisquiétaientleplussouventcloisonnédansles
méthodesprécédentes.Enautre,cesméthodespermettentuneétudeapprofondie
d’unthèmeetfavorisel’interdisciplinarité(s’appuyersurlesautresdisciplinespour
enseignerunedisciplinedonnée)demêmequelatransdisciplinarité(étudierun
phénomèneentraversantplusieursdiscipli-nes).Breflesméthodesdescentres
d’intérêtréhabilitentl’unitédesapprentissagesquiétaientperdusparlepassé.



C3/limitesDESméthodesdescentresd’INTERET

Malgrélesavantagesprécités,lesméthodesdescentresd’intérêtprésententdes
limites.

***uncentred’intérêtquidurelongtempsrisqued’ennuyerl’enfant.
***certainesleçonscommel’écritures’articulentdifficilementaucentred’intérêt.
***onpeutromprel’ordrelogiqueduprogrammeensepliantsansdiscernementau

centred’intérêt.
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LesMéthodesActives

Nousavonsvuprécédemmentquesavoirparcurn’estrien ;amuserl’enfantn’est
pasl’éduquer,regroupertouteslesactivitésautourd’unmêmethèmepeutentraîner
unenseignementartificiel.Toutescesméthodesdoncontprésentédeslimites.Il
devenaitnécessaired’explorerd’autresméthodespourpermettreàl’enfantde
conquérirsonsavoir.AinsiontvulejourlesMéthodesActives.

D1/Lescaractéristiquesdesméthodesactives

Enclasse,c’estmoinsl’activitédumaîtrequiestrecherchéquecelledesélèves.
Danscetteperspectivelesméthodesactivesprônentuneimplicationdel’enfantdans
lasitua-tiond’enseignementapprentissage.Ellesopèrentunevéritablerévolution,en
cesensquel’enfantnetourneplusautourd’unprogrammearrêtéendehorsdelui
maisc’estlepro-gramme,lesenseignementsquiprennentenchargeses
préoccupations.

D2/Lesavantagesdesméthodesactives

Danslesméthodesactives,l’élèveacquiertunevéritableconnaissancec’estpourquoi
Hubertdit :« lesujetquiapprendn’acquiertpasàproprementparlédes
connaissances,ilseconstruit,sechangeintimement ».Pourcetauteur,
l’apprentissageneselimitepasàlamémorisationdeformulestoutesfaites.Maisil
s’agitpourlesujetapprenantd’inté-grersesconnaissancespourchanger
positivementsaconduitedetouslesjours.Lesméthodesactivesfavorisentla
réflexiondel’enfantcarcedernierestenactivitédechercher,detâtonnerenunmotil
estenquêteperpétuelledesavoir.Unefoislesavoiracquis,ilpeutleréinvestirdans
d’autressituationsdanslavie.

D3/Leslimitesdesméthodesactives

Lemaniementdecesméthodesestassurémentplusdélicatqueceluidesméthodes
anté-rieures.Observerl’enfant,donnerlibrecouràsonactiviténesuffisentpas.Par
craintededogmatismel’écolepeutdevenirunmilieuoùsévitledésordre.Ilfaut
distinguerdansl’activitélibredel’enfantcequicorrespondàlafantaisieau
divertissementdecequiserattacheàl’apprentissagevéritable.Lesméthodes



activessontexigeantespourlemaîtrequidoits’effacerenmettantenavantl’enfant,
enjouantàl’ignorantpourinterveniraumomentindiqué.Quelquesoitleurutilité,ces
méthodesversentparfoisdansledogmatismecarilarriveun momentoùilfaut
donnerlaconnaissancejusteàl’enfants’iln’arri-vepasàlatrouverdeluimême.
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LesMéthodesInductivesetDéductives

Dansledéveloppementprécèdent,nousavonsvuquel’activitédel’enfantdoitêtre
solli-citée.Cettesollicitationpermetunemaîtrisedeconnaissancesetun
réinvestissementdecelle-ci.Maiscettemaîtrisesefondesurdesapproches
inductivesetdéductivesdontnouallonscernerlescaractéristiques,lesavantageset
leslimites.

E1/caractéristiquesDESMETHODESINDUCTIVES

Lesméthodesinductivessecaractérisentparuneprogressionàdeuxtemps :

***Analyseetcomparaisondeplusieurscasparticuliers

Casparticulier1
***Déductiondelarègle :Casparticulier2 larègleoucasgénéral.

Casparticulier3

E2/avantagesDESMETHODESINDUCTIVES

Danslesméthodesinductives,lesenfantsdéveloppentdesopérationsintellectuelles
com mel’analyseetlacomparaison.Ilss’habituentainsiàexaminerdesfaits
particuliers,àétablirdesrelationsentrecesfaitspourentirerlesenseignements :la
règle.

E3/limitesDESMETHODESINDUCTIVES

Cesméthodespèchentparlefaitquetouslescasparticuliersn’obéissentpasàla
règle.Ellessontexigeantespourl’enfantcarellesrequièrentcertainesfacultés
relativesàlacomparaisonquel’enfantnepossèdepasjusqu’àuncertainage.

F1/caractéristiquesDESMETHODESDéductives

S’agissantdesméthodesdéductives,ellesconsistentenuneénonciationetune
démonstrationd’unerègleparlemaîtresuivied’uneformulationdequestionsaux
élèvesetd’uneréalisationd’exercicesvisantàmontrercommentlarèglegénérale
s’appliqueàdescasparticuliers.Schématiquementlaméthodedéductivese
présentecommesuit :



Casparticulier1

Casgénéralourègle Casparticulier2

Casparticulier3

F2/AVANTAGESDESMéthodesDéductives

Lesméthodesdéductivespermettentdelierl’acquisitiondeconnaissancesau
réinvestissementdecelles-ci.Ellespermettentdemesurerlaportéede
l’enseignementencesensqueellesfavorisentletransfertdesacquisitions.En
définitive,lesméthodesdéductivessontauserviced’uneévolutiondes
apprentissages.
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F3/LIMITESDESMETHODESDéductives

Cesméthodesnes’appliquentqu’auxconnaissancesformaliséesdanslesrègleset
leslois.Ilestdifficiledetrouverunerègleapplicablesansréserveàtouslescas
particuliers.Lesméthodesdéductivessupposentquelesélèvesontunecertaine
maîtrisedecertainesopé-rationsintellectuellescommel’analyse,lacompréhension
etl’évolution.

L’ENSEIGNEMENT programmé

G1/CARACTERISTIQUESDEL’ENSEIGNEMENTprogrammé

L’enseignementprogramméestuneméthodepédagogiquequipermetde
transmettrelesconnaissancesàl’aided’unordinateursansl’interventiondumaître.Il
respectelaspéci-ficitédechaqueélève,s’adopteàsonrythmedecompréhension.Il
seprésenteavecunprogrammedeformation,desexercicespourvérifierquele
programmeestassimiléetdesmomentsderemédiation.L’enfantpeutprogresser
danslesapprentissagess’ilatrouvélesexercicesproposés.Lecaséchéant,ilrefait
letravailavantdecontinuer.

G2/AVANTAGESDEL’ENSEIGNEMENTPROGRAMME

L’enseignementprogrammétientcomptedurythmed’acquisitiondechaqueélève.
Eneffetchaqueapprenantaunemanièredecomprendre,d’assimilerleschosesqui
luisontpropres.Deplus,ilpermetuneremédiationparl’apprenantlui-mêmesuiteà
desinsuffi-sancesconstatées.L’enseignementprogrammécontribueàdonneraux
enfantsdeshabi-tudesderéflexionetd’ordreetprivilégiel’approcheparticipative.

G3/LIMITESDEL’ENSEIGNEMENTprogrammé

L’enseignementprogrammémetl’accentsurlalectureetl’écritureaudétrimentde
l’expression.Ilestexigeantenéquipement,enmatérieletnécessiteuneformation
eninfor-matique.L’enseignementprogramméestindividualiste.Ilprivilégiel’élèveet



négligelegroupe.

CONCLUSIONGENERALESURLESMéTHODES

Ledéveloppementci-dessusamontréquelaméthodeestfondamentaledansla
situationd’enseignementapprentissage,qu’elleconditionnedansunelargemesure
lamaîtrisedesconnaissancesparl’apprenant.S’ilnoussuffisaitdefairedes
personnescapablesdepar-leretderépéter,lesméthodesdogmatiquesseraientles
meilleuresmaisnousvoulonsformerdespersonnesauxespritslibres,réfléchisqui
pensentleuraction.Souscerapport,lesméthodesactivessemblentêtrelesmieux
indiquées.Toutesfoisaucuneméthoden’estàprioribonneoumauvaiseensoi,elle
nevautqueparl’imagequ’onenfait.Selonlesnécessitésdelaleçon,lemaître
utiliseralaméthodelaplusappropriéequiluipermetd’at-teindresesobjectifs.
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Lapsychologiegénétiqueoule
développementdel’intelligencedel’enfant

Introduction
A/Lestadesensori-moteur(0à3ans)
B/lestadepréopératoire(4à6ans)

C/Lestadedesopérationsconcrètes(7à11ans)
D/Lestadedesopérationsformellesouhypothético-

Déductif(12à14ans)
E/CritiqueDUModèlepiagétien.

Conclusion

Introduction :S’ilestimportantpourunenseignantdemaîtrisersamatière,sonmi
lieu,ilestégalementindispensablepourluideconnaîtrelapsychologiedel’enfant
dontilalachargepourl’éduquercorrectement.Eneffetaucuneinterventionsur
l’enfantn’estvariablesil’onneconnaîtpaslestadedanslequelilsetrouvedemême
quesondévelop-pementgénétique.Cesproposjustifientl’importancequ’ilfaut
accorderàlaconnaissancedel’enfantaupréalableavantdechercheràl’éduquer.
Pourdisposerdecesconnais-sancesnousallonsexplorerlemodèlePiagétienen
déclinantlesétapesdansledéveloppementciaprès.

A/Lestadesensori-moteur(0à3ans)

Cestadeestappelésensorielparcequel’enfantestencontactaveclemondegrâce
àsessens.Ilestégalementmoteurencesensquel’enfantdeparsesmouvements
explorelemondeetfaitpartdesesétatsd’âme:onlevoitramper;s’ilestcontentilrit;
ilaunbe-soinous’ilestmécontentilpleure.L’enfantdéveloppedesactesquivont
danslasatisfactiondesesbesoins.Brefcestadeestl’occasionpourluid’êtreen
contactavecsonmilieuparletrichement(biais)desmouvementsmoteursetdeses
sens.L’enfantal’intelligencedessituations.

B/lestadepréopératoire(4à6ans)



Aumilieufamilialoùilétait,l’enfantestenvoyéàl’écolematernelle.Outrelacrisede
sevrage,ilconnaîtunsecondbouleversementdufaitqu’onl’aéloigné
momentanémentdesafamille.Acestade,ilpossèdelelangagemaisson
intelligenceestloind’êtreopératoireparcequedominéparl’égocentrisme(ramener
toutensoi)lesyncrétisme(visionglobaledeschosesmaisconfuse),lepointillisme
(nevoirquedesdétails).Cesproblè-mespsychologiquesempêchentlamaîtrisedes
phénomènesd’uneanalyseobjectivedeschoses.L’espaceetletempssonttrès
subjectifs,l’enfantnelesperçoitpascommeilssontmaisparrapportàla
représentationqu’ilena.

Page :14

C/Lestadedesopérationsconcrètes(7à11ans)

C’estlemomentd’entreràl’écoleélémentaire.L’enfantconnaîtuneautrecriseavec
lechangementdemilieuetd’organisation.Lanotiond’opérationluiestconnuemais
àconditiondepartirtoujoursduconcret.C’estcequijustifieauniveaudela
premièreétapel’utilisationdumatérielconcretenMathématique(capuchons,
capsules,bâtonnets)etdessituationsconcrètesenlangagepouramenerl’enfantà
comprendre.Enunmot,mê-mesil’enfantconnaîtl’opérationsapenséeesttributaire
(liée)duconcret.

D/Lestadedesopérationsformellesouhypothético-
Déductif(12à14ans)

Cettepériodecommenceàl’agede12ansetsepoursuitjusqu’à14ans.L’enfantau
coursmoyen,sonintelligenceaconnuunesensibleévolution.Ilyaunnetreculde
l’égocentris-meetuneplusgrandelibertédepensée.Ilpeutalorspartirdel’abstrait,
dessymbolessanspasserparleconcretd’oùlenom destaded’opérationsformelles.
C’estpourcesraisonsqu’aucoursmoyen,encalculparexempleonpartde
problèmesquicontiennentuncertainnombred’hypothèsesqu’onanalyseetqu’on
résout.

E/CritiqueDUModèlepiagétien

Sibénéfiquesoit-il,lemodèlePiagétiencomportequelqueslimites.Eneffetcet
auteurconsidèrel’enfantseulenignorantsonmilieu,orcommechacunlesait,
l’environnementdel’enfant,sonmilieusontdéterminantdansledéveloppementde
sonintelligence.CarcommeleditKarlMarx :« Cesontlesconditionsdeviequi
déterminentl’existence »,end’autreterme,mêmesitouslesenfantsdumonde
passentparlesdifférentsstades,ilrestentenduquelespériodesdepassage
peuventdifférerselonlemilieu.ParailleursPiagetparledel’enfantcommes’ilétait
isoléalorsquecedernierestenrapportavecd’autrespersonnesetquel’interaction
entrelesindividusaideàforgerlapersonnalité.
KarlMarxl’abiencomprisdanssa11èmeThèsesurFeuerbach :« L’essencehumaine
(valeurhumaine)n’estpasuneabstractioninhérenteàl’individuisolédanssa
réalité,c’estl’ensembledesrapportssociaux) ».



Conclusion

LedéveloppementquiprécèdeapermisdecernerlemodèlePiagétienetdemontrer
sonimportance.Ilaégalementprouvéquetoutintervenantdansledomaine
pédagogiquedoitconnaîtreaupréalablel’enfantdontilalachargepourfaireun
enseignementdequalitéadaptéaudéveloppementpsychologiquedecedernier.
Cependantcemodèlesipertinentsoitil,présentedeslimitescarl’auteurs’intéresse
àunenfantisoléetnetientcomptenidesonenvironnementnidesrapportsqu’il
entretientaveclasociété:élémentsquisontsignificatifsdanssondéveloppement
génétique.
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LesEnjeuxduFrançais
Introduction

A/LaplaceduFrançais.
A1/LeFrançais,languedepromotionsociale ;

Saplacedanslesystème.
A2/LeFrançaislangued’ouvertureaumonde.

B/Leprincipedebasedel’enseignement
Dufrançais.

C/Rôledel’écoledansl’enseignement
DuFrançais.

Conclusion

Introduction
L’enseignementdufrançaisestunetachesingulièrementlourdedufaitdela

placequ’occupecettelanguedanslesystème.Eneffet,lefrançaisbénéficied’une
trèsgrandeconsidérationparcequ’ilestàlafoislanguedetravailetfacteurde
réussitesociale.Ce-pendantilprésentedesdifficultéstantauniveaudel’oraletde
l’écrit.L’enfantquivientàl’écoleauneidéedesonmilieudeparlalanguequ’ilparle.
AndréMortilletl’abiencomprisquandildit:«Toutepersonnestructurelemondepar
salanguematernelle»Ceconstatquel’enfantaaveclefrançaisestmême
nécessairepourluipermettredes’ouvriraumonde.Dansledéveloppementciaprès,
nousallonsnousintéresseràlaplacedufrançais,auxprincipesdebaseliésàson
enseignementetaurôledel’école.

A/LaplaceduFrançais

Lefrançaisjoueunrôleimportantdansnotresystèmeéducatifdufaitqu’ilest
facteurdepromotionetd’ouverture.

A1/LeFrançais,languedepromotionsociale,



Saplacedanslesystème

AuSénégal,lefrançaisestlalangueofficielledetravailmêmesileslangues
nationalesémergent;lalanguedeVoltaireresteincontestablementuninstrument
privilégiéderéussite.Eneffet,noussommescharmésparunindividuquiparlebien
lefrançaisalorsquequelqu’unquimaniebienunelanguenationalenouslaisse
indifférent.Autrementdit,danslareprésentationdesSénégalais,parlerfrançaisest
plusvalorisantqueparlerunelanguenationale.Dansnotreenseignement,lefrançais
estàlafoisMédium etObjetd’enseignement.Celaveutdirequel’écolierquine
maîtrisepaslefrançaisrisquedenepasallerloindanssesétudes.L’incapacitéà
manierlefrançaisetàl’écrireconstitueunhandicapemajeurquihypothèquela
réussiteàl’école.Dupréscolaireàl’université,onestformé,évaluédanslaplupartdu
tempsenfrançais.
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A2/LeFrançaislangued’ouvertureaumonde

Danslastructurationdenossystèmesenrapportaveclecontexteinternational,il
fautnécessairementmaîtriserlefrançaispourcommuniquercorrectementavecles
autres.S’exprimerenfrançaispermetdecomprendrecequel’autrepense,d’être
comprisparluietparvoiedeconséquencedes’ouvriràcedernier.Parailleurs,
beaucoupdepubli-
cationssontfaitesdenosjoursenAnglaisetenFrançais.End’autreterme,savoir
parleretliredansceslanguespermetd’accéderauxautresnouvellesrecherches
dansledomai-
nedelapédagogie,delapsychologieetdelaphilosophie…..
Breflamaitrisedufrançaispermetd’accéderausavoiretaumonde.

B/Leprincipedebasedel’enseignement
Dufrançais

L’enseignementdufrançaisquiseveutefficacedoitsefairesurlabasedesprincipes
quevoici :
***Partirdel’oralversl’écritcarl’ordreoralécritestunordrenatureld’apprentissage
d’unelangue.

**Considérerlefrançaiscommeuninstrumentens’appuyantsurlafréquence
d’emploidesmotsetnonsurcequiseditoccasionnellement.

***L’apprentissagedoittenircomptedesinterférenceslinguistiquesetlesprévenir.

***Laréceptiond’unmessageenfrançaisserafacilitéepardeuxélémentsessentiels :

__dessupportsparrapportavecl’agedesélèvesetleurmilieu.Combiendefois,des
enseignantssontpartisdetextedifficilepourfaireleurleçon,ilsontconstatéavec
amer-
tumeàlafinquelesélèvesn’avaientpascompris.Laraisonestsimple,c’estqueles
élé-
mentslinguistiquesetlesréalitésévoquéesdanslestextessontextérieuresau
mondedel’élève.



C/Rôledel’écoledansl’enseignement
DuFrançais

L’écoledoitformerdeshommesetdesfemmesmaîtrisantl’oraletl’écritdu
françaiscapablesdedialoguevéritableetnondemonologue.Aufaitequ’elleestle
dialoguequiexisteàl’école ?Quialemonopoledelaparole ?Pourrépondreàcette
question,onvainterrogerunecertainepratiquedeclasse.L’analysedecettepratique
montrequelapa-rôleappartientaumaître.C’estluiquiposedesquestionsety
répond,donnedesproblè-mesetlesrésoutàlaplacedesélèves.Unetellesituation
nefavorisepasl’expressiondel’enfant.Lemaîtredoitdoncaiderlesélèvesàparler
encréantdessituationsdecommu-nicationsmotivantesetendéveloppantla
relationélèveélève.Ildoitaussiavoirentête
quetouteactivitérépondàunbesoin.L’enfantcommuniquepourinformer,pourcon-
vaincre.Brefdansl’actedecommunication,rienn’estgratuit,toutcequiestdit
répondàunbesoin.
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Conclusion

Ledéveloppementquiprécèdeamontrélerôleessentieldufrançaisentantquefac
-
teurdepromotionsocialeetd’ouvertureverslemonde.Pourfairedecettelangueun
véritableoutildecommunication,ilestnécessairededévelopperunenseignementen
situationmotivantetadapté.Quelquesoitsonimportancel’enseignementdu
françaisdoitsefaireconcomitant(enrapport)avecceluideslanguesnationalespour
gagnerleparidudéveloppement.
___________________________________________________________________________

LaPédagogiedeRousseau
Introduction

A/LesprincipesdelapédagogiedeRousseau
B/CritiquesdelapenséedeRousseau

Conclusion

Introduction
Le18èmeSièclen’estpassimplementlittéraire,ilestaussiéducatif.C’estdirequele

mouvementrévolutionnairedecesièclen’apasépargnél’éducationoùlavoixde
JeanJacquesRousseaus’estfaiteremarquablemententendre.Cetauteurafait
preuved’uneoriginalitécertaineenpubliantEmile(1762)uvrequiabousculé
certainsprincipes,certainescroyances.Nousallonsdoncdansledéveloppementci-
aprèsessayerdecom-prendrelesprincipesquifondentlapenséedeRousseauet
formulerquelquescritiquespourunemeilleurecompréhensiondel’uvre.

A/LesprincipesdelapédagogiedeRousseau

Rousseaupartduprincipeque : « l’Hommenaîtbon,c’estlasociétéquile



corrompt »pourluil’enfantdoitêtredésleplusjeuneagearrachéauxinfluences
artificiellesdelasociétépourêtreencontactdirectavecunenatureoriginellement
bonne.End’autreter-me,Rousseaufaitconfianceàlanaturec’estpourquoiEmile
(hérosdel’oeuvre)vas’é-duqueraucontactdeschoses,parsapropreexpérience
suivantledéveloppementprogresifdesesfacultésetselonsesdésires.D’ailleursne
dit-ilpasceci : «ilnes’agitpasdedonnerlascienceàl’enfantmaisdelelaisserla
prendreaubesoin ».L’auteurprôneainsiunesortedenon-interventionquiexclut
touteactionautoritairesurl’enfant.Convaincuqu’ilestquesansrieninterdire,sans
sermonneronpeuttoutobtenirdel’enfant.C’estlamêmeattitudequ’àRousseau
contreledogmatisme.Pourluienintervenantauprèsdel’enfant,nonseulementon
luiinculquedesconnaissancesdontilneferajamaisusagemaisaussionl’empêche
dejouird’unefacultélargementpartagée :lebonsens.Grâceàsonbonsens,
l’enfantvaapprendreàseconduireaulieud’êtreunemachineen-trelesmains
d’autrui.Quefaut-ilentendreàtraverscespropos ?Rousseauaffirmequesiéduquer
estlibéré,ilfautdoncsegarderdebousculerceluiqu’onéduque.Ilsoutientqueles
leçonsapprisesdanslacourdel’écoleentreélèvesontcentfoisplusutilesquece
qu’onleurdiraenclasse.L’enfantlaisséàlui-mêmeestforcéd’apprendredit
Rousseau.
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Ilvauserdesaraisonetnoncelled’autrui.Aulieuqu’onpensepourlui,ilpenserapar
etpourlui-même.Laconséquenced’unetellefaçondefaireentraînelerespectde
l’en-fantdanssonindividualité.Onluidonneplusd’autonomieetdeliberté.Bref
Rousseaupensequel’éducateurdoitrespecterlanaturedel’enfantetquela
meilleureéducationestcelledonnéeparlanaturesansaucuneinterventionde
l’adulte.C’estpourquoionl’appelleApôtredelapédagogienondirective.

B/CritiquesdelapenséedeRousseau

Rousseaurecommandedesuivrelanatureetd’écarterl’enfantdelasociétéquiest
pleinedevisetdetares.Ilsemblequ’ilpècheparexcèsd’idéalisme.Eneffetla
naturedel’hommenedevientbonnevoiremeilleurequ’aprèsl’actionéducative.

L’idéalqueprôneRousseaul’aincitéàfairebénéficierEmiledebeaucoupdeliberté
quiafaitdeluiunmarginal.Sinousrevenonsauxconditionsconcrètesd’existence
pourpréparerl’enfantd’aujourd’huiàl’adultededemainnotreactionneselimitera
passeulementàmettrel’apprenantfaceàlanaturemaiségalementnousdevons
l’aideràmaîtriserdesconnaissancesqu’ilnesauraitinventer.C’estjustementàl’aide
decesconnaissancesquel’enfantap-prendraàselibérer.Parailleurstouten
écartantlemaîtreetl’écoleclassique,Rousseauprôneunecertaineforme
d’éducation.Envoulantéduquerl’enfant,mêmesionestani-méparlesoucidele
libérer,ilarriveraunmomentoùilfautnécessairementintervenirpourdonnerla
connaissancejuste.Malgrélesoucidenepasuserdelacontrainte,onaétéamenéà
intervenirparcequec’estlasituationquil’exigeait.Ensomme,ilseraitha-sardeuxet
dangereuxdefaireconfianceaveuglémentàlanatureparcequeledévelop-pement
intellectueldel’enfantabesoind’êtreaccompagné.



Conclusion

Surleplandesprincipesdel’éducation,onpeutretenirquelquesélémentsessentiels
delapédagogiedeRousseau:Unsouciréeldedéveloppementdel’enfant,la
formationd’unêtreautonomemisdanslesconditionsdeselibérerenayantcomme
seulguidelebonsenToutenreconnaissantl’importancedecetteliberté,nousne
devonspaslaisserl’enfantàlui-même.Ilfautuneinterventiondiscrètemaisefficace
del’adultecaronneformepasunêtrequisesuffitàlui-mêmemaisunhomme
intègrecapabledevivreensociétéetdeparticiperaudéveloppementdesa
communauté.
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LaThéoriedel’apprentissage
Introduction

A/DéfinitionDEL’APPRENTISSAGE.

B/Lesformesd’apprentissage.

C/Lesprincipesquisous-tendent
L’apprentissage.

D/Commentfavoriser
L’apprentissage.

Conclusion

Introduction
Quandnousdemandonsànotreenfants’ilconnaîtsaleçon,ilrécitetoujoursle
résumécontenudanssoncahierpourleprouver.Ceciestinsuffisantetrévèleuntrès
basniveaudesacquisitions.Cettesituationdevraitêtreuncrid’alarmequinous
pousseànousinterrogersivéritablementl’élèveassimilelesconnaissancesqu’on
s’efforcedeluifairecon-naitre.Est-cequeréellementilapprend ?Commentfaire
pourqu’ilapprenneautrementtellessontlesquestionsauxquellesnousallonstenter
derépondredansledéveloppementci-après.

A/DéfinitionDEL’APPRENTISSAGE



Parlantd’apprentissage,Berloum dit :« Apprendrec’estdécouvriretétablirdes
relationsentrelesconnaissancesanciennesetcellesnouvellesenvuederéaliserun
objec-tif ».Cettedéfinitionnousinspirequelquescommentaires.Apprendrecen’est
pasêtrepassifmaisc’estplutôtêtreenactivitéenvued’intégrerdesconnaissances
pourréaliserunprojet,unobjectif.

B/Lesformesd’apprentissage

DécoulantduréflexeconditionnédePavlov,l’apprentissagesousformedestimulus
(situation)àréponse(réaction)aétéinitiéparThorndike.Cedernierpartduprinci-pe
quelaprésencedestimulusaugmentelaprobabilitéquelaréponsesedéclenchetan
disqueleretraitoulemanquedestimulusdiminuelaprobabilitéderéaction.Cecon-
ditionnementpeutbelleetbienêtreappliquéenclasseenpartantdesituationde
pretextquifavoriselaréactiondel’apprenant.Cependantilpèchedanslasituation
depassivitédanslaquelleilmetl’élève.
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Endehorsdececonditionnementclassique,onaleconditionnementinstrumentalou
Opérantencesensqu’ilgénèredescomportementsquimodifientcertainesrelations
del’environnement.SileRusseIvanPavlovaévoquélesconditionnements
classiquesoùlesujetapprenantrépondàunstimulusleconditionnementOpérant
offrelapos-sibilitéd’actionsurlemilieu.D’ailleursPiagetetValantontmontréque
l’actionestsourcedeconnaissances.Celaveutdirequenousdevonsentraînerles
enfantsàdévelop-perdesactivitésquileurpermettentdecomprendreles
phénomènesetd’agirsureux.

C/Lesprincipesquisous-tendent
L’apprentissage

L’apprentissageobéitàuncertainnombredeprincipes :

***L’apprentissagenesedécrètepas.Ilnesuffitpasd’impressionnerparlediscours
maisilfautyajouterunpeudedésir.Lesujetapprenantdoitnécessairementavoir
envied’apprendre.

***L’apprentissages’effectueparchacund’unemanièreactiveetsingulière.C’est
l’élèvequiapprendetluiseul,commel’aconstatéPhilippeMeirieu :« L’élèveapprend
àsamanièrecommen’ajamaisapprisnin’apprendpersonne ».Cespropossignifient
qu’onapprendavecsonhistoire,cequ’onsaitetcequ’onest.L’itinéraire
d’apprentissageestspécifiqueàchaqueélève.

***L’apprentissageensituation :L’élèvedoitêtremisfaceàdessituationsqui
compor-tentdesobstaclesàfranchir.CommeleditVagnaud :« Lesavoirseformeà
partirdeproblèmesàrésoudrec.a.ddesituationsàmaîtriser ».

***Lesconnaissancesnes’accumulentpasdemanièreadditionnelleoujuxtaposée
dansnotrecerveau,ellesentrentenconflit(conflitcognitif)etilyaréorganisationde
cescon-naissancesaumomentdel’apprentissagequiaboutitàuneintégrationdes



deuxsavoirs
(nouveauxetanciens).

D/CommentfavoriserL’apprentissage

AlainBollonditque :«Lalogiqued’expositionnerencontrequ’unefoissurseptla
logiqued’apprentissage ».Autrementdit,unmaîtrequiexposeapeudechancede
favoriserl’apprentissagedesesélèves ;ildisposed’unefaibleprobabilitéd’être
efficacedanssonenseignement.Parailleursl’apprentissageappelledelapartdu
maîtrelamiseen uvred’unepédagogiedifférenciée.Eneffetl’idéedelaclasse
homogènetientàuneillusiondufaitqueplusieursélèveseffectuentindividuellement
lesmêmesapprentissagesdemanièresimultanée.Lemaîtrecroitquesaparole
permetdetransformertouslesélè-vesquil’écoutentetenmêmetemps.Enréalité
c’estunleurre,chaqueindividuasama-nièred’apprendrequiluiestpropre.C’est
pourquoinégligerlesdifférencesauseindesélèvesestuneerreuràéviter.
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Conclusion

L’analysequenousvenonsdefaireatentédesoulignerlesinsuffisancesliéesà
notreenseignementbasésurlarestitutionetamisenexerguelerôledu
franchissementdel’obstacledansl’acquisitiondusavoircarcederniern’estpas
donnémaisilestacquis.Cefaisant,lesujetélèvedoitêtremisfaceàdesobstacles
qu’ildoitfranchir,c’estcefran
chissementqu’onappelleapprentissage.L’apprentissagedoitsefairedansun
contextedepédagogiedifférenciéeoùchaqueélèveàsonrythmeacquiertunsavoir.
Lasolutiondel’apprentissageseraitpeutêtredansceproverbe : « Ilfautbeaucoup
decheminpourquetoutlemondearriveausommetdelamontagne ».

___________________________________________________________________________

LesMathématiquesàl’EcoleElémentaire

Introduction
A/ClarificationConceptuelle.
B/Commentdévelopperleraisonnement

Chezl’enfant ?
C/Quefaut-ilpourrésoudreunproblème ?

Conclusion

Introduction :LesMathématiquesnousaccompagnentdansnotreviede

touslesjours.Queçasoitlaménagère,letravailleur,leboutiquiertoussontappelés
àunmo-mentdelajournéeàfaireducalcul.C’estdirel’importancedela
mathématiquedansnotrequotidien.Malgrécetteimportance,forceestdeconstater



quec’estunedisciplinequiseréduitàlatechniqueopératoire.Eneffetsinous
interrogeonslescahiersdesélè-ves,onserendcomptequedanslaplupartdescas,
cesontdesopérationsquisontdon-néesetcesopérationssontconsidéréescomme
desproblèmes.Cetteconfusionestdueàlanuancequiexisteentreexerciceset
problèmes.Aussiallons-nousdansledéveloppe-mentquivasuivreleverl’équivoque
etmontrerensuitecommentonpeutdévelopperleraisonnementchezl’enfantetce
qu’ilfautpourrésoudreunproblème.

A/ClarificationConceptuelle :

A1/Exercice :Untravailqu’ondemandeàl’enfantqu’ilexécuteàl’aide

d’uneseuleopérationenappliquantunerègleouunetechnique ;lasolutionde
l’exercicesauteauxyeux,elleestévidente.Exemple :MèreNafiachète15bâtonnets,
elledonne9baton-netsàSidi.Combienluirestet-ildebatonnets ?
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A2/Problème :Ilaaumoinsdeuxopérationspoursarésolution.L’élèvelit

letextelecomprendmaislasolutionneluiestpasdonnéed’emblée.Illuifautinterro
gerlesdonnées,voirlesrelationsentreellesetenchaîneraumoinsdeuxopérations
enappliquantparfoisplusieursrèglesoutechniquespourenarriveràlasolution.

Exemple :Votrechamprectangulairemesure200m depérimètreet80m de
longueursicechampestvenduà1500Flem².Calculezlasurfaceetlavaleurdece
champ.
Ensomme,lasolutiondel’exerciceestévidentetandisquepourleproblème,ilfaut
uneanalyseapprofondiepourarriveràlasolution.GastonMialaretdistinguedeux

typesdeproblèmes :leproblèmeguidéetleproblèmemathématique.

A2a/Leproblèmeguidé :c’estunproblèmeoùl’élèvesuitpasàpaslesques
tionsenyrépondantàchaquefoispourlerésoudre.

A2b/Leproblèmemathématique :ilestpluscomplexequeleproblème

guidé.Ondonneunlibelléavecunequestioncentralequisuggèred’autresquestions.
L’enfantestappelépourrésoudreleproblèmeàseposerdesquestions
intermédiairesetàrépondreàcesquestionsaussi.

A3/Lasituationproblème :Ellecomprenduncontextequin’estrien

d’autrequelasituationdanslaquelles’insèreunproblème,unedifficultéouun

obstacleàfranchiretuneconsigne.L’obstacleétanticirégléparles

apprentissagesnouveaux.



B/Commentdévelopperleraisonnementchezl’enfant ?

Enseréférantàlapratiquedesmaîtresonconstatequ’ildonnedésledébutde
l’annéedetrèslongsproblèmesauxélèves.L’évaluationmontrequelaplupartdes
élèvesnetrouventpascesproblèmes.L’explicationesttrèssimple,lemaîtren’apas
initiélesélèvesauraisonnement.Ilfautdoncunentraînementdelapartdesélèves
enprocédantdelamanièresuivante :

****Amenerl’enfantàidentifierlaquestioncentraledansunproblème.
****Amenerl’enfantàidentifierlesquestionsintermédiaires.
****Amenerl’enfantàdécelerlesquestionsinutiles,lesdonnéesmanquantes.
****Amenerl’enfantàreformulerunproblème.
****Amenerl’enfantàfaireunraisonnementprogressifsansouaveclesdonnées
numémériques.
****Amenerl’enfantàfaireunraisonnementrégressifounaïfsansouavecles
donnéesnumériques.
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C/Quefaut-ilpourrésoudreunproblème ?

Larésolutiond’unproblèmenécessitedeuxélémentsessentiels :Latechnique
opératoireetleraisonnementmathématique.Unélèvequisaitfairelesquatre
opérationssansunraisonnementcohérantnepourrajamaisrépondreàunproblème.
Demême,s’ilraison-nebiensansmaîtriserlesquatreopérations,ilferaun
raisonnementquitourneàvide.Souscerapportilestindispensabled’allier
techniquesopératoiresetraisonnementdanslarésolutionproblème.

Conclusion

L’analyseci-dessusrévèlequel’exerciceestdifférentduproblème.Sidansl’exercice
lasolutionestimmédiateencequiconcerneleproblèmelasolutionestplus
complexeetappelledeuxopérationsaumoins.Dansnosclasses,nousdevons
amenerl’enfantàrésoudredesproblèmesgrâceàuneinvitationauraisonnementet
àlatechniqueopératoire.Sanscela,ilseradansl’incapacitédesolutionnerles
problèmesqu’onluisoumet.
___________________________________________________________________________

LaRelation
Pédagogique

Introduction
A/Définition

B /Latypologiedesrelations



B1/Larelationpédagogiqueverticale
B2/Larelationpédagogiquehorizontale

C/Quellerelationfavorisentlesapprentissages ?
Conclusion

Introduction :

Dansunesituationd’enseignementapprentissage,maîtreélèvesonteninteraction.
Cependant,sinousinterrogeonslapratiquedesmaîtres,onserendcompteque
cetteinter-actionestbiaisée(adesproblèmes)eneffetdanslaplupartdescas,c’est
lemaîtrequialemonopoledelaparole,l’élèveestréduitausilence.Sesrares
interventionssontréservéesàlaréponseauxquestionsdumaître.Unetellepratique
permet-elleàl’apprenantdebiencomprendre?Favoriset-ellesaliberté ?Comment
fairepourquelarelationpédagogiquesoitdesmeilleurespossibles.Tellessontles
questionsauxquellesnousallonsrépon-dredansledéveloppementquivasuivre.
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A/Définition

Ausenscourant,relationsignifierapportentredeuxindividus.C’estainsiqu’onparle
derelationpèrefils ;frèresur :onesticidansunerelationfamiliale.Onparlederela-
tiondetravailquandils’agitd’unlienquiexisteentreunemployeuretunemployé.Au
planpédagogiquelarelationsignifieunlienquiunitmaîtreélèvedansunesituation
d’enseignementapprentissagedesortequelesdeuxsoienteninteraction.Exemple :
quandlemaîtreexpliqueuneleçon,interrogelesélèvesetquecesderniers
répondent,onestdansunerelationpédagogique.Parcontrequandl’enseignantparle
àunpassant,répondàsesquestions,onn’estpasdansunerelationpédagogique.

B /Latypologie(différentessortes)desrelations

Ondistingueunerelationpédagogiqueverticaleetunerelationpédagogique

horizontale :

B1/Larelationpédagogiqueverticale :

Elleestcelleoùlemaitreparleauxélèves,leurdonnedesconsignes,transmetdes
règlesetdesformules;il(lemaître)estlepoledusavoir.Danscetterelation
l’enseignantomniscientetomnipotentfaitletravailàlaplacedel’élève.Ildétientun
travailfiniqu’ildon-neàl’enfant.Cedernierestpassifetsoumisetnefait
qu’observerlemaître.Cettefaçondefairetuel’initiativedel’élève,lerendoisifet



dépendant.Danscecasprécis,onestdansunerelationverticale
unidirectionnelle.Ilarrivedetempsentempsquel’élèvesollici-telemaître,lui

posedesquestions :onestalorsdansunelogiquederelationverticale
bidirectionnelle.

B2/Larelationpédagogiquehorizontale

Danscetypederelation,l’enfanttravailleavecsespairessoitengroupeouparle

biaisduTutorat(unélèvefortencadresoncamaradeendifficulté)oudeMonitorat
(unélèvefortencadreungrouped’élèvesendifficulté).Ilalalatitudedeposerdes
questions,decontrediresoncamarade,derépondreauxquestions.Larelation
horizontaledéveloppelalibertédel’enfant,sacréativitél’amèneàêtreactif,àfaire
desrecherchesetàpartici-perpleinementdanslaconstructiondesonpropresavoir.
Lemaîtrequantàluijouelerôledefacilitateur.Ilcordonne,oriente,impulse,apprécie
etenrichitlesrecherchesdesélèves.Larelationhorizontalepermettouten
favorisantlacompréhensionunesocialisa-tiondel’apprenant.L’enfantinitiédésle
basageàtravailleravecsespairespourraêtredemainuncitoyenaccomplicapable
deréfléchirengroupesurlesproblèmedelasociétéenvuedeleurapporterdes
solutions.
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C/Quellerelationfavorisentlesapprentissages ?

Dansunesituationd’apprentissageonnepeutpasavoirunerelationverticalepureet
dureouuniquementunerelationhorizontale.Ils’agitdoncenfonctiondes
opportunitésetdesobjectifsdelaleçondemettreenavanttelouteltypederelation.
Dansuneleçondelecturecompréhensionparexemple :lemaîtrepeutdévelopper
unerelationhorizon-taleenfaisanttravaillerlesélèvesengroupepourleurfaire
découvrirl’idéegénéraled’untexteàl’aided’unegrilledelecture.Alasuitedece
travailderecherche,lemaîtrevadirigerlesopérationspourrétifier,apporterdes
précisionspendantquelesélèvessui-ventattentivement.

Conclusion

Larelationpédagogiquelielemaîtreauxélèvesdansunesituationd’enseignement
ap-prentissage.Elleestverticalequandlemaîtrealemonopoledelaparole,quandil
estlecentredusavoir.Ellepeutêtrehorizontalesilesélèvessontmisensituationde
travailentreeux,dedévelopperdesactivitésderecherche.Toutefoislarelation
verticalecom-mehorizontalenefonctionnepasdefaçoncloisonnéequelquesoitle
soucidumaîtredelaisserl’initiativeàl’enfant,ilarriveraunmomentoùilluifaut
intervenirpourcorrigeretdonnerlabonneinformation.



LaThéoriedelamotivation
Introduction

A/Définition
B/LesFormesdemotivationsscolaires

B1/Lamotivationintrinsèque
B2/Lamotivationextrinsèque

Conclusion

Introduction :Silemaîtredanssaclasseestassurédelaprésencedesélèves,

iln’estpassùrquecesderniersportentunintérêtauxétudes.Généralementilsfont
sem-blantdes’intéresserautravailalorsqu’ilssontoccupésàfaireautrechose.Ces
proposposentlaproblématiquedelamotivationàl’école.Enfaitelaprésencede
l’enfantenclasseestelleunsigned’intérêtouunesimpleformalitéàlaquelle
l’enfantdoitsacrifierpouréchapperàlasanctiondumaître ?Silaprésence
seulementnesuffitpas,quefaut-ilpourquel’enfantsoitmotivé ?Voilàautantde
questionsquenousallonsexaminer.
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A/Définition

LemotmotivationvientdulatinMotivusquisignifiecequidanslaconscience
pousseàl’action.Thorndikeconsidère :« lamotivationcommeundésird’apprendre
quiestlemoteurdel’apprentissage ».Bergeronquantàluiestime :« lamotivationest
unensem bledeforcesquipoussentàunindividuàagir ».Decesdeuxdéfinitionson
retiendraquelamotivationpartd’unbesoinquipousseunindividuàdévelopperun
certainnombred’activitéspourcontrôlercebesoin.Lamotivationn’estpasundésir
éphémère,elleestunintérêtcontinuquisoutendl’activitédel’élève.

B/LesFormesdemotivationsscolaires

Ilyadeuxformesdemotivationencontextescolaire :lamotivationintrinsèqueetla
motivationextrinsèque.

B1/Lamotivationintrinsèque

Cetteformedemotivationprovientdel’enfantlui-même.Parexempledanslecadre
d’unevisitepédagogique,l’élèvepeutêtreintéresséàtelleoutellechoseetprendre
librementdesnotesparrapportàcequil’intéresse.Ilpeutégalementaprèsavoir
reçuunli-vre,chercheàenconnaîtrelecontenudemanièrespontanée.Dansles
deuxcas,ilmani-festeunintérêtsansaucunecontrainteouuneintervention
extérieure:ils’agitlàd’unemotivationintrinsèque.Cetteformedemotivationest
importanteparcequ’elledéveloppel’autonomieetfavoriselalibertédel’enfant.

B2/Lamotivationextrinsèque



Elleestcellequiestconvoquéeparlemaître.Enclasse,l’élèvepeutd’embléenepas
s’in-téresserauxétudes,ilrevientaumaîtredesuscitersondésird’apprendreen
créantd’aborddesconditionsfavorablesdetravailgrâceàunclimatapaisé.Enoutre
illuifautpartirdesituationssignificativesetmotivantesquisonttiréessoitduvécu
del’enfantdesonenvironnementoudel’activité.Cettefaçondefaireamène
l’apprenantàavoirenvied’apprendreetàs’engagerrésolumentdanscette
dynamique.Parailleurs,lamotivationestunprocessuscontinu.Cefaisantlemaître
doitêtrevigilantpourlamaintenirenvalorisantletravaildel’enfantetenle
renforçantpositivementsinononledémotive.Ladé-motivationpeutprovenirde
plusieursfacteurs,d’abordquandl’apprentissageestforcéoùl’élèveapprendmalgré
luidesconnaissancesdontilnevoitpasl’utilitéetceàquoiel-lesservent.C’estle
casdesleçonsoùl’onmontredesmécanismes,oùl’onfaitapprendre
systématiquementdesrèglessanspouvoirs’enservir.Ensuiteilexisteuneautre
sourcededémotivation,c’estl’appréciationnégativequelemaîtrefaitparrapportau
travaildel’élèveetparfoisparrapportàsaproprepersonneorl’enfantquiréfléchiet
quiarenducomptedesaréflexionmériteunautretraitementquel’humiliation.Une
tellepratiquenel’encouragepasmaislepousseàsedésintéresserauxétudes.A
l’instardel’appréciationnégative,lescompositionsparticipentàladémotivationde
l’élèvequin’estpascom paréàlui-mêmeauxprogrèsqu’ilaréalisésmaisilest
plutôtcomparéauxautresélèvesdelaclasse.LecasdeMoussaSow(élèvefaible)
quiaunemoyennede1/10au1ersemes-tre50èmesur50élèveset2/1050èmesur50
élèvesau2èmetrimestreenestuneparfaiteillustration.Eneffet,sionlecompareaux
autres,ilesttoujoursderniermaisparrapportau
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1ertrimestre,ilafaitunbonsignificatifausecondtrimestre ;ilamêmedoublésa
moyenne.Enfin,ladémotivationpeutdécoulerdeleçonsquitirentenlongueuretqui
fontquel’enfants’endétourne.Ilestprouvéscientifiquementqueletemps
d’attentiondel’enfantvarieentre20et30mn.Au-delàdecetemps,ilfautchanger
sinonilnesuitplus.C’estcelàquijustifieladuréedesleçonsàl’écoleélémentaireet
leursvariétés.

Conclusion

Lamotivationestcapitaledansl’apprentissagevoireindispensable.Ellepeutse
manifes-teràpartirdel’apprenantlui-mêmequidéveloppeuneactivitépersonnelle
pouracqué-rirdesconnaissances,ils’agitd’unemotivationintrinsèque.Ellepeutêtre
lefaitdumai-trequiàpartird’unenseignementensituationsusciteledésir
d’apprendrechezl’enfantc’estlamotivationextrinsèque.Lamotivationdoitêtre
maintenuepardesrenforcementspositifssinonl’enfantestdémotivé,ilestenclasse
maisilnesuitpaslesenseignementsqu’onluidonne.

L’étudedumilieu
Introduction

A/Définition
B/Latypologiedesmilieux
C/Finalitédesactivitésd’éveil



D/Difficultésderéalisation
Conclusion

Introduction :Dansnosclasses,l’étudedumilieuselimiteauxdisciplinesclas-

siquescommel’observation,lagéographieetl’histoire,unetelleconceptionrestreint
sonchampetnégligeuncertainnombred’activités.C’estjustementàcausedeces
négligen-cesquenousallonsvoirecequ’estl’étudedumilieu,sesdifférentes
composantes,sesfinalitésetenfinsesdifficultésderéalisation.

A/Définition

Uneconfusionrègneàproposdel’étudedumilieu,certainslaconsidèrentcomme
unefin,d’autresestimentqu’elleestunmoyen.Lapremièreconceptionquitrouve
quel’étudedumilieuestunmoyen,latrouvecommeétantuneméthode,une
manièred’analyserl’environnement.Cettetendanceestd’ordreméthodologique,elle
proclamequel’activitédeschosesestpeuimportanteparrapportàlamanièredeles
acquérir.Lasecondeten-danceportantsurl’étudecommefin,insistesurlesbutsà
atteindredésledépartdeschoixqu’ilfaudraopérercartoutnepeutpasêtre
enseignéàl’enfant.Cettetendanceestfortementdisciplinaire.L’étudedumilieu
véritableréconcilielesdeuxtendances.Lamé-thodologieesttoujourséclairéepar
unefinalitédesobjectifs,end’autrestermes,uneméthoden’adevaleurquesielle
aboutitàdesrésultatsquinesontriend’autresquedesobjectifsdéfinisaupréalable.

Page :28

B/Latypologiedesmilieux

Ondistinguegénéralementdifférentsmilieux :

**Lemilieusocialethumain :ilestcomposédel’ensembledesindividusvivant
danscemilieuetdécritl’organisationsociale,politiqueetadministrativedecemilieu.

**Lemilieumarin :ilconstituelescoursd’eau(mer,lac,fleuve,rivièreetc.…)

**Lafaune :ellerenvoieàl’ensembledesanimauxdumilieu(lion,mouton,hyène
etc)

**Laflore :elleatraitàl’ensembledesvégétauxdumilieu(manguier,palmieretc…)

Touscesmilieuxentretiennentdesrelations,c’estcequiafaitdireàLouisNot : «le
mi-lieusedéfinitcommel’ensembledesélémentsphysiques,humainset
idéologiquesquisonteninteractiondansuncadrespatio-temporelprécis ».Aces
différentsmilieuxprécitésilfautajouterceluiextraterrestre.

C/Finalitédesactivitésd’éveil

Avantdedéclinercesfinalités,essayonsdevoirelechampquecouvrecette
expression.Contrairementàuneidéetrèsrépanduequilimitelesactivitésd’éveilà
l’histoire,lagéo-graphieetlessciences,ilexisted’autresactivitésquiconcourentà
l’éveildel’enfantetquirevendiquelégitimementleurplace.Ils’agitdelamorale,



l’éducationsanitairel’éducationcivique,l’éducationmorale,lesactivitésmanuelles,
ledessinetl’éducationphysi-que.Cetteprécisionfaitenousallonsdéclinerles
finalitésdesactivitésd’éveil.Al’écoleélémentaireils’agit :

***d’amenerl’enfantàconnaîtresonmilieu,sesdifférentescomposantesetleur
interac-tion.

***Luipermettredetransformerqualitativementetquantitativementcemilieupar
uneactionefficace.Ilnes’agirapasdoncd’uneétudecloisonnéededisciplinesmais
d’unéveildel’enfantpourlepousseràl’action.

D/Difficultésderéalisation

Malgrélesréalisationsfaitesdansledomainedel’étudedumilieu,lesactivités
d’éveilpèchentdansleurmiseen uvre.Ainsil’enseignementestdisciplinaireet
n’établitpaslarelation,quiexisteentrelesdisciplinesetlescontenusenseignés.Il
s’yajoutequel’alluredesleçonsd’activitéd’éveilestvoisineduvocabulairecaril
s’agitdedécouvrirdesno-tions,desdatesetlesfixerorunedaten’adesensquesi
elleestliéeàunenseignement.Demêmequel’analysedel’agriculturen’adesens
quesielleestliéeàl’élevageouàl’économie.
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Conclusion

Ledéveloppementquiprécèdeamisenexerguecequiestl’étudedumilieuquin’est
passeulementuneanalyseparcellairedescomposantsdumilieumaiselleest
surtoutuneconnaissancedesinteractionsdecemilieuetsatransformation.Pour
uneétudecorrectedumilieu,ilfautavoirunevisionlargedel’éveiletenseigneren
insistantsurl’interdépen-dancedesdifférentsphénomènesétudiés.

Lapédagogiedifférenciée
Introduction

A/Définition
B/Avantages
C/Limites
D/Commentmettreen uvrela

Pédagogiedifférenciée
Conclusion

Introduction :Laclasseaétéconsidéréependantlongtempscommeuneentitého-
mogéne,lesélèvescomprennentlamêmechoseaumêmemoment.Unetelle
conceptionaconduitàl’élitisme(lesmeilleurs),lesenseignementssontsuivispar
lesmeilleursalorsquelesfaiblessontlaisséspourcontre.Cettesituationquiestà



l’originedeséchecsmas-sifsdoitnousamenerànousinterrogersurnotremanière
defaireafind’enseignerautrement.Parmicesfaçonsdefaire,ilyalapédagogie
différenciéequinousoffreunevoie.C’estcettepédagogiequenousallonstenterde
définiravantd’envisagersesavantagesetseslimitesetlamanièredelamettreen

uvredansunesituationdeclasse.

A/Définition

Pédagogiesignifiel’Artd’enseigner.Parpédagogiedifférenciée,onpeutcomprendre
lamanièred’enseignerdumaîtreentenantcomptedesspécificitésetdes
individualitésdelaclasse.Cettepriseencompteintègreladiversificationdes
techniquesetdessupportsenrapportavecladifficultéetlafacultéderétentionde
l’élève.

B/Avantages

Lapédagogiedifférenciéeestavantageuseencesensqu’elletientcomptedurythme
d’apprentissagedechaqueélève.Elleaccordeplusdeconsidérationsàl’apprenant,
l’amèneàadhéreretfacilitesacompréhension.Cefaisant,ellebooste(améliore)la
qualitédesap-apprentissages,augmenteletauxderéussiteetdiminueleséchecs.
Enfavorisantladiversificationdestechniquesetdessupports,lapédagogie
différenciéeromptlamonotomieauniveaudelaclasse.Enfin,cettepédagogie
permetuneremédiation.
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C/Limites

Mêmesilapédagogiedifférenciéeestutile,elleseheurteàcertainsobstacles :
d’abordilyalaquestiondutemps.Aforcedechercheràremédier,detenircompte
desdifficultésdechaqueélève,onpeutperdredutempsqu’onpourradifficilement
rattraper.Ensuiteilyadesexigencesduprogrammequ’ilfautdéroulerpourdonnerà
l’élèveleprofilere-cherché.Lefaitd’insistersurcesremédiationspeutêtreun
handicapesérieuxdanslamiseen uvrecorrecteduprogramme.Enfinlapédagogie
différenciéecommandeladisponibilitédessupportsquelesélèvesnepossèdent
pas.

D/Commentmettreen uvrela Pédagogiedifférenciée
S’agissantd’uneleçond’acquisition,lemaîtrepeutaucoursd’unemêmeleçon

alternerdifférentsoutils(parole,texte,mime,gravure,bandemagnétiqueetc.….)En
procédantainsi,lemaîtretientcomptedelacapacitéderétentiondetouslesélèves.
Enessayantdereformulerlesconsignesdeplusieursmanières,d’éclaireruntexte
écritparunschémaouuncommentaireorall’enseignementprofiterapluslargement
àtous.Encequiconcernelesséancesderemédiation,domainedeprédilectiondela
pédagogiedifférenciée,onpeutdéroulerlaleçonselonlesétapessuivantes.

D1/Aprèsavoiridentifierladifficultéetlasourcedeladifficulté,lemaître
donneunesituationproblèmeenrapportavecladifficultédechacun.



D2/L’élèveessaiederésoudreleproblèmeenprenantunitinérairequilui
estpropre.

D3/Miseencommun :lesélèvesontprisdesitinérairesdifférents,ils’agit
maintenantdecréerunéchangeentreeuxpourpartagerleparcourssuiviparlesuns
etlesautres.Cemomentestsuivid’unecorrectionavecl’appuidumaître.

Conclusion

Commenousvenonsdelevoirelapédagogiedifférenciéerègleunequestion
majeurequin’estpasencoredéfinitivementtraitéequiestl’individualitéde
l’enseignement.Elleoffrel’opportunitéd’intégrerl’élèveàcequisefaitetelletient
compteégalementdesonryth-med’apprentissage.Toutefoiscertaineslimitesliées
auxexigencesduprogrammeautantàl’indisponibilitédessupportsbiaisent(limitent)
sonimpact.


